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RESUMO

As relagbes harmoniosas se constituem uma tendéncia humana. Os individuos se integram
e produzem a cultura. A ética, segundo essa perspectiva, se manifesta na reflexdo acerca
da conduta e do bem. O artigo, que segue, reflete sobre a importancia da ética na formacao
docente, considerando que, no cotidiano, o professor deve assumir um posicionamento
diante de problemas praticos. A educacéo é afetada por variados dilemas éticos, por iSso 0
objetivo do trabalho é fazer uma analise da importancia da formagao de professores, tendo
como fundamento o compromisso profissional dos educadores. Os desafios da educacéao,
no quesito formagdo docente, afetam sobremaneira a esséncia da educagdo. Nesta
perspectiva, o estudo deve ser fundamentado na participacdo, cooperacdo, integracao,
flexibilidade e trabalho coletivo, pois 0 compromisso de todos, viabiliza as iniciativas
pessoais projetada na vivéncia pedagdgica.

Palavras-chave: Etica. Docéncia. Formac&o. Competéncia. Habilidades

ABSTRACT

Harmonious relationships are a human tendency. Individuals integrate and produce culture.
Ethics, according to this perspective, is manifested in the reflection about conduct and the
good. The article, which follows, reflects on the importance of ethics in teacher education,
considering that, in everyday life, the teacher must take a stand in the face of practical
problems. Education is affected by various ethical dilemmas, so the objective of this work is
to analyze the importance of teacher education, based on the professional commitment of
educators. The challenges of education, in terms of teacher training, greatly affect the
essence of education. In this perspective, the study must be based on participation,
cooperation, integration, flexibility and collective work, as the commitment of all makes
possible the personal initiatives projected in the pedagogical experience.
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INTRODUCAO

A motivacdo para a elaboracdo do artigo surgiu da necessidade de refletir
sobre a ética no contexto educacional, uma vez que os professores s@o 0s principais
responsaveis pela formacdo de seres humanos criticos e comprometidos com a
cidadania.

As regras sdo fundamentos na formacdo de individuos, que almejam a
construcdo de uma sociedade justa, fraterna e solidaria; permeada de principios e
valores que edificam o homem, na busca permanente de construcao e superacao.

O compromisso profissional dos educadores néo pode prescindir do processo
permanente da formacao, considerado um dos elementos fundamentais da docéncia
integral.

O artigo € estruturado em duas partes. Na primeira, conceituou-se a ética na
perspectiva de autores como Olinto Pegoraro, Clovis Roberto dos Santos, Alvaro L.
M. Valls, Leonardo Boff.

Na segunda parte, a reflexdo girou em torno da relacdo entre ética e
competéncia docente. As competéncias foram elucidadas a partir da proposta de
construcdo de um novo profissional docente, com perfil capaz responder as
necessidades de uma gestéo eficaz.

CONSIDERACOES HISTORICAS

A ética é essencial na construcdo da realidade social. O homem, na sua
esséncia, é portador de uma consciéncia moral, que o auxilia no ato de julgar as
acOes, na busca da verdade, do bem e justica.

Historicamente os conceitos de ética e moral tém significados diferentes,
porém com consideraveis vinculos entre si. Na concepc¢do de Boff, ética e moral sao
sinbnimos; a ética é parte da filosofia que as pessoas e a sociedade assumem por
principios e valores, enquanto a moral € fundamentada na vida concreta, na pratica
real das pessoas nos costumes, habitos e valores.

A ética seria entdo uma teoria sobre a pratica moral, uma reflexao que analisa
os fundamentos e principios que regem um determinado sistema moral.

Segundo Valls (1992, p.7)

(...) a ética é tradicionalmente entendida como um estudo ou uma
reflexdo, cientifica ou filosofica, e eventualmente até tecnolégica,
sobre costumes ou sobre ac6es humanas. Mas também chamamos
de ética a prépria vida, quando conforme aos costumes considerados
corretos, e pode ser a propria realizacdo de um tipo de
comportamento.
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A ética parte de fatos que procuram refletir acerca de principios gerais; busca
a racionalidade proporcionando conhecimentos sistematicos e metddicos.

Segundo Pegoraro (1992), na concepcao grega, a ética é fundamentada no
principio ordenador, pelo modelo ético e pelos seres inteligentes que o praticam.
Enquanto para os cristdos ela tem seu fundamento no principio criador, modelo ético
e criaturas humanas.

Na visdo ecologica, a ética ganha destaque uma vez que esta atrelada a
busca pela protecdo da natureza, imprescindivel para a manutencao e preservagao
da vida. Nessa linha de raciocinio Pegoraro (2006, p. 14), afirma que:

Por isso, a bioética e a ética do meio ambiente ganham, hoje,
extraordinaria importancia e obrigam o homem a reconhecer o valor
ético intrinseco de todas as realidades terrestres. Deste modo a ética
torna-se verdadeiramente universal: vivemos na era da “ética da
solidariedade antropocésmica”.

Em ambito filos6fico, Sdécrates defende a ideia de que bondade,
conhecimento e felicidade se identificam, uma vez que o homem age corretamente
guando conhece o bem e, por isso, opta por agir de forma correta, na busca
constante pela felicidade.

Segundo Pegoraro (2006, p. 27), Platdo, por sua vez, defendia a ideia de que
0 homem néao é so espirito e razdo, mas também um ser corporal.

Quem de vocés quereria viver possuindo toda sabedoria, toda a
inteligéncia, toda a ciéncia e toda a memodria que é possivel ter,
porém com a condicdo de ndo experimentar nenhum prazer,
pequeno ou grande, e sem nenhuma dor? O prazer moderado e
temperado pela sabedoria torna-se verdadeiro e faz parte da
felicidade que o homem procura.

Em Platdo, os valores sdo fundamentais para a educacdo moral do cidadao
gue almeja a justica. A justica impera quando as trés classes sociais e 0s elementos
constitutivos do homem - razdo, paixdo e apetite — sdo posicionados
hierarquicamente. A razdo almeja a sabedoria, a vontade aspira coragem e 0sS
desejos se equilibram na temperanca.

As virtudes sdo dimensdes que movem o homem, determinadas pela
natureza da alma. Cada parte da alma possui um ideal que deve ser desenvolvido
para seu funcionamento perfeito; com suas respectivas virtudes, esta relacionada
com uma parte do corpo. A harmonia mostra sua forca quando as trés partes, na
sintonia, agem como um todo. Assim, a justica gera harmonia na sociedade e no ser
humano.

Basicamente trés eixos centrais comandam a ética platbnica: a justica na
ordem individual e social, a transcendéncia do Bem e a ordem politica presidida pela
justica.

17

FATEC de Itapira “Ogari de Castro Pacheco”

Prospectus, Itapira, v. 3, n. 2, p. 15-30, Jul/Dez, 2021



PROSPEC7US R

[SSM 2674-8576

DOI: doi.org/10.5281/zeno0do.5831895 Artigo Original

Por sua vez, Aristoteles também considerava a justica como centro da ética e
da politica. Segundo ele, a ética € o que fazemos, na busca por uma finalidade boa
ou virtuosa e toda atividade humana tende a um fim, cujo ponto convergente é o
Bem Supremo: a Felicidade.

Desta forma é possivel afirmar que a ética dos antigos se resume em agir
conforme a razdo, com a Natureza e com o carater natural de cada individuo. Assim,
0 sentido da vida reside na busca do prazer e das coisas Uteis e o ideal de vida deve
focar na sabedoria, na virtude e na convivéncia social justa.

Para Aristoteles, as acfes ndo sdao uma folha conduzida pelo vento, mas tém
um fim a ser atingido. Ora, a finalidade ultima das a¢6es, em ambito ético, converge
para o bem, que € sintetizado na felicidade.

E digno de nota que o conceito de felicidade € definido a partir da respectiva
cultura. Assim, Pegoraro (2006, p. 42) sugere a seguinte reflexao:

Outras pessoas colocam a felicidade ou o supremo bem na honra, na
gléria e no aplauso que vém sobretudo da atividade politica. Mas
Aristoteles pondera que a honra ndo € um bem interior & pessoa,
mas exterior; sdo 0s outros que resolvem aplaudir-me. Uma pessoa
assim “de fato parece depender mais de quem confere a honra do
gue de quem é algo individualmente inalienavel.

Em suma, o raciocinio é a finalidade especifica do homem, e sua realizacao
final é a felicidade, que ndo se constitui unicamente na contemplacédo interior, mas
no bem-estar exterior, sem o qual a felicidade n&o se concretiza.

A ética e sua abordagem vertical

Agostinho de Hipona refletiu sobre a felicidade em suas principais obras.
Considerado um apaixonado pela busca da verdade, defendia a ideia de felicidade
enquanto busca pela verdade. Na sua concepcdo, a alma e Deus sao dois
elementos imprescindiveis para se atingir essas duas dimensdes da vida humana.

A intencdo primeira do bispo de Hipona foi refletir sobre a ética num contexto
metafisico e teoldgico, o foco esta voltado para a verdade e a felicidade, e nessa
linha de raciocinio, refor¢ca os conceitos Deus e alma.

Nessa perspectiva, Agostinho encontra na ética o verdadeiro bem e a Unica e
suprema felicidade. No entanto, em duas vertentes, ou seja, a ética do amor e da luz
na cidade celeste e a ética do conflito e das trevas na cidade terrestre. Na cidade
celeste a ética do amor deve prevalecer sobre a ética do conflito.

O itinerario histérico leva a percepcdo de que a ética de Tomas de Aquino
coincide em muitos aspectos com a ética aristotélica, pois ambas convergem para a
concepcgao do fim altimo.
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Tomas elabora uma reflexdo ética sobre o homem. Num primeiro momento
trata de Deus criador e senhor do universo; em segundo plano aborda a
necessidade do retorno do homem a Deus, sempre em vista da felicidade.

Para ele, principalmente aquela criatura que € Unica e livre, poderia se dirigir
ou desviar de seu supremo fim. Portanto, 0 ser humano que permanece na pratica
do bem é ético, por outro lado aqueles que desviam do reto caminho, caem em
vicios morais e politicos.

Para a ética tomista, na sua esséncia, o mundo real é direcionado para seu
Criador. Deus agraciou o homem com dois focos de luz, verdades da fé e verdades
da razéo, e por meio dessa luz 0 homem pode chegar ao conhecimento do Criador.

O aspecto subjetivo da ética

O filésofo alemdo Immanuel Kant operou uma verdadeira revolucdo na
histéria do pensamento. Foi capaz de elaborar uma sintese entre o racionalismo e
empirismo. Ele é considerado uma grande referéncia de vérias teorias éticas que
surgiram posteriormente, pois promoveu uma tentativa importante para equilibrar a
lei e a liberdade.

Para compreender a proposta kantiana é imprescindivel explicitar a distin¢ao
entre o mundo sensivel e o inteligivel. Para Kant, o mundo sensivel € um mundo
sem liberdade, mundo das coisas naturais, envolvendo sua parte biolégica, ao
contrario, o mundo inteligivel € o mundo da liberdade. Assim identifica-se um conflito
entre a razao e a sensibilidade, pois 0 homem deve seguir seus impulsos naturais ou
os apelos da racionalidade?

A moral kantiana encontra-se na passagem do ser humano biolégico para o
ser racional e a razao pratica é o instrumento para compreender o mundo dos
costumes e orientar o homem nas suas agoes.

Segundo Finance (1967), Kant assume como ponto de partida ético, o fato da
moralidade, na qual o homem é responsavel pelos seus atos e tem consciéncia do
seu dever. Na ética kantiana, tomar o homem como meio é imoral, uma vez que
todos séo fins em si mesmos, pessoas morais, que formam o mundo da liberdade.

Em suma, a ética kantiana é formal e autbnoma, o imperativo categorico
estabelece deveres para todos os homens, independente das situagcdes sociais. Seu
comportamento moral pertencente a um sujeito autbnomo e livre, faz com que Kant
seja considerado o ponto de partida de uma ética, na qual o homem é um ser ativo e
criador.
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A ética da vida

A bioética, na sua esséncia, sempre procurou evidenciar os dilemas ético-
morais presentes nas diferentes praticas profissionais, enalteceu o cuidado em
relacdo as condicfes sociais e da vida humana que sdo imprescindiveis no quesito
dignidade.

Segundo Pegoraro (2006, p. 160), “a bioética cuida da vida, estabelecendo o
respeito a ela e suas especificidades: humana, animal e vegetal. Bioética é o
cuidado das formas de vida em seu ambiente”.

A ciéncia, a biologia e a biotecnologia focam seus estudos na vida humana,
animal e vegetal, bem como o0 meio ambiente. Nesta perspectiva, Pegoraro (2006, p.
161) elucida,

s

A bioética € uma nova maneira de entender a ética dos tempos
passados; um mundo novo demanda uma ética nova, adequada as
novas condi¢bes da vida. A ética € desafiada a reinterpretar suas
formulacdes; ou melhor, a bioética € uma nova leitura da ética. Com
o advento daquela, esta re-nasce, re-nova-se, torna-se nova outra
vez.

Na mesma linha de reflexdo, é de capital importancia analisar que o caminho
para a sobrevivéncia da raca humana, passa pelo conhecimento biolégico e
encontra fundamento nos valores humanos, na busca de participacdo de outras
areas e definigbes de critérios e principios éticos.

A bioética assume uma postura ampla no que se refere a ética ambiental,
principalmente no tocante ao uso de animais em experimentos biologicos e do uso
indiscriminado de agrotoxicos. Ela ndo é pautada simplesmente por novos principios
éticos, mas amplia uma série de situacdes, causadas pelo progresso das ciéncias
biomédicas. Clotet (2006, p. 22), assim a define:

Poder-se-ia definir bioética como a expressdo critica do nosso
interesse em usar convenientemente os poderes da medicina para
conseguir um atendimento eficaz dos problemas referentes a vida,
saude e morte do ser humano.

O contexto atual instiga a reflexdo sobre a fecundidade da ética na pesquisa.
E de capital importancia indagar se ela é capaz de ser considerada uma acdo de
estabelecer mediagcGes praticas, no que diz respeito a objetivacdo de escolhas e
valores éticos.

A discussao que se instaurou entre ciéncia e ética tornou-se um tema central
da bioética. Em determinado periodo da histdria, a ciéncia e a ética ja estiveram em
lados opostos, uma vez que a ética estava amplamente subordinada a religido.
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Atualmente o conflito tem sido amenizado pela pratica do dialogo. A ética e as
ciéncias humanas buscam um consenso, a medida que reconhecem quantos
beneficios a ciéncia promoveu na area da saude e desenvolvimento tecnolégico, em
vista da promocao do bem-estar humano.

Os cientistas procuram seguir normas proprias da area e se responsabilizam
pelas conclus@es. A partir dai reconhecem que a ética atua no espaco humano dos
comportamentos, das decisdes e do sentido da vida, cabendo a ela decidir ou ndo o
uso da investigacao da ciéncia.

Repensar a ética, bem como o conceito de pessoa, € 0 tema mais importante
da bioética. A respeito do referido conceito, Pegoraro (2006, p.166) reflete:

Da definicdo de pessoa decorre diretamente uma segunda questao:
em que momento a existéncia humana é definida e aceita como
pessoa? No momento da concepcdo? Na implantacdo do zigoto no
Gtero? No momento do nascimento com vida? Estas questdes
fundamentais interessam diretamente a filosofia, a ética, ao direito, a
teologia e a politica que estabelece leis, por exemplo, sobre o aborto
e 0 uso de células-tronco para pesquisa cientifica.

Em ambito tedrico, a ética se distingue do saber cientifico pela natureza
filoséfica, que Ihe fornece subsidios criticos em relacdo aos valores. Ela indaga
sobre o que é bom, justo e pertinente nas relacdes humanas.

A ética se fundamenta na reflexdo teérica e acdo pratica. Como reflexdo é um
convite a pensar filosoficamente sobre o agir humano e os valores que orientam a
sua pratica. Na abordagem pratica, ela busca a objetivacdo dos valores, dos
principios lapidados pela acdo consciente dos homens em situacfes de afirmacao
da vida, dos direitos e valores.

Em suma, o campo da ética
realidade, na sequéncia, refletir-se
profissionais da educacéo.

amplo, complexo e eficaz. Cénscio dessa

é
-4 sobre sua importancia na formacdo dos

ETICA E COMPETENCIA NA FORMACAO DE PROFESSORES

Os debates acerca do estudo da dimensé&o ética na formacgéo de professores,
coincide com o que cada profissional da educacao deve realizar, sempre em vista de
uma ordem que favoreca a evolugdo harménica do trabalho coletivo, a partir do agir
individual.

Segundo Libanio (2002), ética e moral devem nortear a consciéncia e funcdes
dos profissionais nas instituicdbes educacionais. As atividades profissionais néo
devem prescindir da orientac@o por principios éticos e morais, cujo dever é envolver
o profissional da educacgéo.
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A busca pela formacdo de um sujeito ético envolve um processo de
construgdo gradativo, que se inicia quando ainda falta consciéncia plena da
importancia das normas para 0 convivio, que se dinamiza no processo de
aprendizagem e desenvolvimento.

E inegavel a importancia da educac&o no desenvolvimento social, em vista da
efetiva construgdo do ser humano. Sorrateiramente, cada vez mais, é imposta as
pessoas a necessidade de dominio do conhecimento e das tecnologias de
informagao.

A discussdo sobre a relacdo ética e competéncia repercute em Varios
segmentos da sociedade. Percebe-se que as mudancas também afetaram
significativamente o ambiente escolar.

A ética e a competéncia na formacdo docente tornaram-se um tema
relevante, porém € importante contextualizar a discussdo para uma melhor
compreensao. Para tanto, € necessario retomar o significado de competéncia, bem
como o papel da ética na formacéo dos profissionais da educacao.

A escola ndo se constréi como entidade abstrata. Pelo contrario, é fonte de
apropriacdo da heranca social. No tocante ao exercicio da profissdo de educador,
Rios (2003, p.46) afirma:

No interior da instituicdo escolar, o educador exerce sua profissdo. A
ideia de profissdo nos remete a de oficio, que guarda o sentido de
dever, de obrigacdo. A ideia de exercicio relaciona-se a ideia de
atividade, de trabalho. O educador, enquanto profissional, enquanto
trabalhador numa determinada sociedade, tem de realizar sua
“obrigagdo” de uma maneira especifica.

Segundo a referida concepcdo, quando € citada a palavra competéncia,
pensa-se no significado de saber fazer bem. E digno de nota que a premissa saber
fazer bem como sindnimo de competéncia, € apresentado em dupla dimensao da
competéncia do educador, ou seja, técnica e politica.

Mello (1982, p.43-44) apud Rios (2003, p. 46), afirma:

Por competéncia profissional estou entendendo varias caracteristicas
gue é importante indicar. Em primeiro lugar, o dominio adequado do
saber escolar a ser transmitido, juntamente com a habilidade de
organizar e transmitir esse saber, de modo a garantir que ele seja
efetivamente apropriado pelo aluno. Em segundo lugar, uma vis&o
relativamente integrada e articulada dos aspectos relevantes mais
imediatos de sua propria pratica, ou seja, um entendimento das
multiplas relagbes entre os véarios aspectos da escola, desde a
organizacdo dos periodos de aula, passando por critérios de
matricula e agrupamentos de classe, até o curriculo e os métodos de
ensino. Em terceiro, uma compreenséo das relacdes entre o preparo
técnico que recebeu a organizacdo da escola e os resultados de sua
acado. Em quarto lugar, uma compreensdo mais ampla das relacbes
entre a escola e a sociedade, que passaria necessariamente pelas
guestdes de suas condicdes de trabalho e de remuneracgéao.
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A reflexdo acerca do contexto da competéncia profissional estabelece um
novo paradigma pedagogico, que, por sua vez, favorece uma forma eficaz de
atender as necessidades pertinentes a transformacao da educacéo.

Ora, o saber fazer bem carrega uma dimensé&o técnica: do saber e do saber
fazer, pois ressalta o dominio dos conteldos, necessarios para o exercicio do papel
do individuo, juntamente com técnicas e estratégias que envolvem seu trabalho. O
saber fazer bem refere-se tanto a dimenséo técnica quanto politica, pois 0 que se
entende por fazer bem também se relaciona com as necessidades estabelecidas
pela sociedade.

Segundo Rios (2003), para evitar uma polémica entre educadores é preciso
viabilizar o entrosamento entre os polos da competéncia, pelo caminho da ética. A
atividade docente competente se configura, por meio da responsabilidade do
professor, numa acdo consciente, intencional, comprometida e ética.

Nesta linha de raciocinio, Saviani (1983, p. 142) apud Rios (2003) ressalta:

Parafraseando Gramsci eu diria que nds estamos ainda na fase
romantica da defesa do compromisso politico em educacdo. Nesta
fase os elementos da luta contra a concepcao técnico-pedagdgica
restrita e supostamente apolitica se dilataram morbidamente por
causa do contraste e da polémica. E necessario passar a fase
classica, encontrando nos fins a atingir a fonte para a elaboracdo das
formas adequadas de realiza-los. Ora, a identificagdo dos métodos
para atingi-los implica, por sua vez, imediatamente competéncia
técnica e mediante competéncia politica ndo é possivel sair da fase
romantica.

Desta forma, torna-se imprescindivel definir o que é “saber bem” ou “fazer
bem”, sem que haja equivoco em relacdo ao conhecer o bem, pois este bem se
estabelece em decorréncia dos valores “criados” pela sociedade.

Assim, Rios (2003, p. 49) elucida:

Entdo, temos o professor “bonzinho”, que se relaciona “bem” com os
alunos e dedica Ihes passar os conteldos necessarios. Temos o
orientador “bonzinho”, que procura proteger os alunos das exigéncias
dos professores; o supervisor “bonzinho”, que “compreende” os
professores etc. A qualidade da educacdo tem sido constantemente
prejudicada por educadores preocupados em “fazer o bem”, sem
guestionar criticamente sua agao.

O conceito competéncia é concebido em sentido duplo: o primeiro diz respeito
em ser responsavel por algo, o segundo de realizar uma tarefa com precisdo. N&o
existe uma nomenclatura exata do que vem a ser competéncia, um profissional sé
pode ser considerado competente quando atinge determinados objetivos, sob certas
condi¢cbes. Portanto, a competéncia profissional € sempre relativa.
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Os Parametros Curriculares Nacionais chamam a atencéo para a ética como
tema que deve perpassar o ensino fundamental em todo pais. Reafirma o papel
ativo que a escola deve desempenhar na formacdo moral dos alunos e convivio em
sociedade.

Etica no agir profissional constitui uma construcéo do sujeito que assume a
atividade de uma determinada profissdo. Essa postura segue alguns principios
morais que leva a construcao da ética e favorece a conduta desse sujeito.

Dentre os varios significados de competéncia, a capacidade de analisar,
apreciar e julgar questbes assume um certo destaque, outro sentido € a capacidade
de saber e de fazer alguma coisa, ligado a habilidade, aptidao.

E digno de nota que uma série de competéncias deve ser desenvolvida na
educacado, citamos: competéncias referentes ao compromisso com os valores da
sociedade democratica; competéncias relacionadas a compreensao do papel social
da escola; competéncias referentes ao dominio dos conteldos; competéncias
referentes ao dominio do conhecimento pedagdgico; competéncias referentes ao
conhecimento de investigagdo e competéncias referentes ao gerenciamento do
desenvolvimento profissional.

O enfoque na formacdo do professor ndo € s6 o de transformar a prética
pedagogica e preparar o profissional para atender as exigéncias impostas pela
profissdo, mas também como instrumento capaz de formar o professor, na sua
autonomia.

Becker (2001, p. 25) explicita que,

(...) a formacé&o deve estimular uma perspectiva critico-reflexiva, que
fornega aos professores os meios de um pensamento autbnomo e
que facilite as dinamicas de autoformagéo participativa. Estar em
formacdo implica um investimento pessoal, um trabalho livre e
criativo sobre os percursos e os projetos préprios, com vistas a
construgdo de uma identidade, que é também uma identidade
profissional.

A criatividade e dinamicidade requeridas no exercicio da docéncia, bem como
os discernimentos autbnomos, sé poderdo ser ativos, na consciéncia docente,
guando mediados por processos reflexivos sisteméaticos. Todo trabalho docente
deve estar apoiado nos quatro pilares basicos da educacéo: aprender a conhecer,
aprender a fazer, aprender a viver junto e aprender a ser.

A dimensao ética é orientadora da educacéo baseada nos principios morais e
justos. A dimensé&o politica, a seu turno, envolve-se com a formacgéo da cidadania e
com a construgédo da sociedade. Na dimenséo técnica o professor deve saber lidar
com os conteudos de sua disciplina.

Quanto a formacdo de professores, os espacos de aprendizagens sao
construidos no seu contexto de experiéncias, cultura, valores e ideias. E um
processo permanente para a vida inteira e requer o envolvimento individual e
comprometido.
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Rios (2003, p. 53), defende que é necessario distinguir subjetividade de
singularidade, pois “o singular é o que diz respeito ao individuo, aspectos de sua
atuacao que o distinguem dos demais”.

A sociedade se submetera a um processo continuo de mudancas, a partir do
momento que o individuo também passar por transformacdes. Segundo Rios (2003,
p. 55):

Assim, se ligarmos a ideia de profissdo a de trabalho, teremos de
explorar a nogao de “profissionalidade” do campo da educacao. Se
guero recuperar o carater profissional da pratica educativa, devo ir ao
fundo da questao tanto da dimensdo “técnico-ética” quanto da
dimensdo “ético-politica” do desempenho do educador. E preciso
fazer aqui uma ultima distingdo: quando me refiro a subjetividade e a
distingo de singularidade, para evitar o risco do individualismo, deve
referir-me também a distincdo subjetividade/objetividade, que esta no
interior da discussao sobre a relacdo existente entre ética e técnica.
A técnica aparece como 0 espaco da objetividade, que ¢é
inadequadamente identificada com “neutralidade”.

No processo educativo, 0 sujeito se envolve com 0 que € cognoscivel,
sintonizado com questdes de seu tempo, espaco histdrico e passa a reunir, além do
conhecimento técnico, atitudes pessoais de respeito, compartilhamento de préticas e
participacéo no trabalho coletivo.

Aliado a uma consciéncia critica, o profissional deve articular varias
dimensdes da sua atividade. Rios (2003, p.57), cita:

Vontade, liberdade, conseqiiéncia — conceitos que estdo sem duvida
no terreno da ética-politica. A articulagdo entre esses conceitos é que
nos auxilia na busca da compreensdo da competéncia do educador,
pois constatamos que ndo basta levar em conta o saber, mas é
preciso querer. E ndo adianta saber e querer se ndo se tem
percepcdo do dever e se ndo se tem o poder para acionar 0s
mecanismos de transformacdo no rumo da escola e da sociedade
gue é necessario construir.

O compromisso do educador esta vinculado a sua maneira de agir, a um
conjunto de praticas e de compreensdo da realidade no processo ensino
aprendizagem. Os professores devem refletir e produzir tanto os seus saberes como
0s seus valores. As relagOes interpessoais devem ser pautadas pelo respeito,
humildade, afeto, principios fundamentais para a convivéncia e o fazer juntos. Rios
(2003, p. 59) complementa:

Assim, o0 que o educador decide fazer com o saber é extremamente
relevante para que sua acdo seja qualificada de competente.
Poderiamos dizer que, nessa medida, o saber e o saber fazer
ganham uma espécie de carater instrumental. Ou melhor, eles ndo
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tém sentido isolados do para que saber e fazer, que afasta a
possibilidade de uma suposta neutralidade.

E digno de nota que elementos vinculados & educacéo, particularmente o
lugar do professor no cenario escolar, precisam ser considerados uma vez que a
ardua tarefa de ensinar merece ser repensada.

Rios, chama a atencao para a acédo do educador, a busca de ensino de boa
qualidade e esclarecer o que significa “ensino de boa qualidade”, assim reflete:

Por vezes ele é identificado como aquele que vai “ao encontro das
necessidades dos educandos”. Entretanto, com freqiiéncia o discurso
ideolégico mascara o que se faz realmente na escola, sob a
alegacéo de ir ao encontro das necessidades (2003, p. 61).

O aprendizado ndo se restringe simplesmente ao dominio de algumas
estruturas. O ensino corresponde a uma arte, para a qual ndo existem regras que se
mostram eficazes na garantia de sucesso. Muitos sado os desafios que a sociedade
impOe a escola, e cabe ao professor se envolver, principalmente na ampliacdo de
suas funcdes educacionais.

Admite-se dificuldades fundamentais no trabalho do educador, segundo Rios
(2003, p. 70),

Trata-se de pensar na “parte que nos cabe”, lembrando que, sendo
parte, ela esta inegavelmente ligada a outros elementos
componentes de um todo. E na parte que nos cabe aparece a
contribuicdo da filosofia para a educacao, da reflexdo critica, nédo
como norteadora, como vimos, mas como esclarecedora, em sua
busca de compreenséo.

Ha uma reestruturacao das praticas de formacéo docente em virtude do novo
cenario da profissdo. As mudltiplas dimensbes exigem do professor, ndo apenas
competéncia técnica, mas compromisso ético. S6 dessa forma, o profissional
construira novos parametros para analise de sua pratica.

Nesse caso, € de extrema importancia a atuacdo do educador na funcédo de
intermediario entre o aprendiz, o educando e a realidade, transformando sua
atuacao e a si proprio, como mediador.

O professor é simples mediador, afirma Chaui. Alguns podem ver
nessa afirmacao, isolada do contexto em que ¢€ feita, uma concessao
a afirmacao de que “o aluno é o centro do processo”, diminuindo o
significado do papel do professor. O que se quer, entretanto, a partir
da diferenca dos papéis (porque os papéis de professor e aluno sdo
efetivamente diferentes), é garantir a especificidade e a articulagédo
dos papéis. O professor € mesmo mediador — é especifica de seu
papel a mediacdo entre aluno e saber sistematizado, cultura,
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realidade. Para essa mediacdo exige-se um saber fazer bem,
precisa-se de uma permanente visdo critica sobre ela (RIOS, 2003,
p. 71).

Tal reflexdo enaltece a formacdo docente como condicdo ndo apenas na
transformacdo da préatica pedagogica do professor e no preparo para atender as
exigéncias impostas pela profissdo, mas também na formagdo de um sujeito
autdbnomo.

O professor deve se reinventar, tornando-se um gestor criativo, cuja acao
imediata resulta em conhecimentos praticos, que |he possibilita respostas eficientes
as situacdes problema com as quais se depara.

O professor deve prestar atencdo nas necessidades da sociedade, com
carater dindmico, como pratica social. Assim, o educador deve rever constantemente
os significados sociais da profissdo. Segundo Rios (2003, p.74),

(...) se o futuro é gestado no momento em que vivemos, NOSSO
desafio esta em organizar a sua construgdo da maneira como o
desejamos e como julgamos necessario que ele seja. Comegcamos a
escola do futuro no presente, nas escolas que temos, afirmei. I1sso
reclama de n6s uma primeira atitude: a consideracao da realidade,
da situacéo das escolas que temos, e o confronto do que temos com
0 queremos e precisamos construir.

A responsabilidade do educador favorecera oportunidades para que o
educando contemple amplas visbes de mundo. Ideal que deve ser comungado por
todos, tendo sempre em vista um maior compromisso com a formacao das futuras
geracoes.

Para tanto € necessario um trabalho coletivo, a fim de que os envolvidos
sejam responsaveis e criticos capazes de aplicar o discurso da liberdade e da
democracia. Faz-se necessario uma resposta as novas demandas da sociedade, ao
mesmo tempo que diante da realidade do ensino nas escolas, reestrutura-se o0s
processos formativos, a partir da reconsideracdo dos saberes necessarios para a
docéncia.

Em suma, a busca da formacdo permanente, reafirma a necessidade de um
profissional habilitado para compreender, intervir e transformar o contexto escolar,
bem como a sua realidade.

CONSIDERACOES FINAIS

O tedlogo Leonardo Boff reflete sobre a ética segundo concepgdes de fundo
acerca da vida, do universo, do ser humano e de seu destino. A partir dessa linha de
raciocinio, ética, segundo sua natureza, esta voltada para uma abordagem relacional
do ser humano com 0 cosmo e consigo mesmo.
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A ética encontra-se tanto no campo especificamente tedrico, como também
nas formulagbes de cdédigos morais em diversos setores da sociedade. Ela é
reivindicada com frequéncia, fala-se que é preciso ter ética, agir eticamente e
estabelecer cédigos de ética.

Ha uma tendéncia da retomada da filosofia ética, que se desdobra no
desenvolvimento de novas correntes de pensamento, surgimento do debate ético e
multiplicacdo das discussdes. Desta forma, a reflexdo axioldgica se beneficia de um
valor inédito.

Bioética, ética dos negdcios, vontade de moralizacdo da coisa publica ou da
politica, ética e dinheiro. Tudo isso se passa como se atualmente houvesse uma
renovacao ética e moral’, aparecendo o estandarte dos valores como a referéncia
dltima de nossas sociedades democraticas. Realmente a ética estd na moda e a
demanda moral parece crescer exponencialmente.

Viver em sociedade € uma conquista laboriosa, ndo basta o discurso, pois
devemos nos comprometer diante de determinados desafios que o ambiente social
impbe. Na convivéncia a presenca de regras direciona as relagbes em busca da
harmonia. Essas regras indicam os limites diante dos quais podemos medir as
nossas possibilidades e as limitagdes a que devemos nos submeter.

A ética se posiciona frente ao resultado da aplicacdo das regras de conduta
nas relagbes sociais e promove uma tomada de consciéncia em vista da
necessidade de seguir regras, com o intuito de atingir o verdadeiro objetivo das
acdes: 0 bem.

Portanto, refletir sobre a ética na formacao do professor € pautar as agcdes em
vista de uma aplicagéo eficaz no resultado final do aprendizado. O professor ético
cumpre suas obrigacdes, ensina a viver e acima de tudo, vive segundo principios e
valores que norteiam a formacéao integral do ser humano.

7

O desafio ndo € pequeno, é necessario organizar propostas de formacao
inicial e permanente. Abordagem que permite ao professor tornar-se sujeito de suas
acOes, fundamentadas na reflexdo do contexto social e nas influéncias sobre seu
trabalho.

Diante das novidades de um cenario que se descortina € salutar repensar as
novas competéncias para ensinar, novos entendimentos sobre ensinar e aprender e
como conceber as novas formas de relacéo entre ética e pedagogia.

A ética profissional docente envolve também investir em educagdo, na
formacao continuada ao longo da vida profissional, de forma duradoura, efetiva e
eficiente, contribuindo para a transformacao da sociedade.

Em suma, a concepcdo de uma educacao integral reflete o processo da
relacdo simbidtica entre ética e pedagogia, por meio de uma pratica educativa
eficaz, que inspira um conhecimento critico e de possibilidades contundentes em
vista da amplitude do saber.

28

FATEC de Itapira “Ogari de Castro Pacheco”

Prospectus, Itapira, v. 3, n. 2, p. 15-30, Jul/Dez, 2021



PROSPEC7US R

[SSM 2674-8576

DOI: doi.org/10.5281/zeno0do.5831895 Artigo Original

REFERENCIAS

ARANHA, M. L. A. Historia da Educacédo. Sao Paulo: Moderna, 1989.

29
BECKER, F. A epistemologia do professor. O cotidiano da escola 9. ed. Rio de

Janeiro: Vozes, 2001.

BILAC, E. D. Familia: algumas inquietacdes. In: CARVALHO, M. C. B. de. (Org.). A
familia contemporanea em debate. S&o Paulo: EDUC; Cortez, 2003, pp. 29-38.

BOFF, Leonardo. Os desafios contemporaneos para a ética e os direitos
humanos. Palestra proferida no 9° Simeg-Simpdsio Municipal de Educacdo em
Guaxupé/MG., 27 de julho de 2007.

BRASIL. Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia. Parecer
CNE/CP n° 5, aprovada em 13/12/2005. Brasilia, DF: Ministério da Educacao e
Cultura, Conselho Nacional de Educacéo, 2005.

BRASIL. Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia. Resolucéo
n°l, de 15 de maio de 2006. Diério Oficial da Republica Federativa do Brasil,
Brasilia, DF, n® 92, 16 de maio de 2006. Secéo |, p. 11.

DAVOLI, G. Professores motivados, aprendizagem plena. Palestra proferida no
9° Simeg-Simpdsio Municipal de Educacédo em Guaxupé/MG., 27 jul.2007.

DEMO, P. A educacao do futuro e o futuro da educacédo. Campinas: Autores
Associados, 2005.

GENTILE, P. Familia e escola: parceiros na aprendizagem. Revista Nova Escola,
junho/julho, 2006, pp. 32-39.

GIKOVATE, F. A arte de educar. Curitiba: Nova Didatica, 2001.
HAYDT, R. C. C. Curso de didatica geral. 4. ed. S&o Paulo: Atica, 1997.

LIBANEO J. C. Adeus professor, Adeus professora? Novas exigéncias
educacionais e profissdo docente. Sdo Paulo: Cortez, 2002.

LIBANEO, J. C. Pedagogia e pedagogos, para qué? 4. ed. Sdo Paulo: Cortez,
2001.

MORIN, E. Educacdo e Complexidade: os sete saberes e outros ensaios. S&o
Paulo: Cortez, 2002.

Parametros Curriculares Nacionais. Apresentacdo dos Temas transversais e
Etica. Secretaria de Educacdo Fundamental. Vol. 8 — Brasilia - MEC — Ministério da
Educacao e do desporto, 1997.

FATEC de Itapira “Ogari de Castro Pacheco” Prospectus, Itapira, v. 3, n. 2, p. 15-30, Jul/Dez, 2021



PROSPEC7US R

[SSM 2674-8576

DOI: doi.org/10.5281/zeno0do.5831895 Artigo Original

SAVIANI, D. Educacdo: do senso comum a consciéncia filosofica. Sdo Paulo:
Cortez, 1980.

SEABRA, G. F. Pesquisa Cientifica: o0 método em questdo. Brasilia: Editora

Universidade de Brasilia, 2001. %0

VALLO, A. L. M. — “O que é Etica”. Sao Paulo: Brasiliense, 1993.

O autor declarou ndo haver qualquer potencial conflito de interesses referente a este artigo.

FATEC de Itapira “Ogari de Castro Pacheco” Prospectus, Itapira, v. 3, n. 2, p. 15-30, Jul/Dez, 2021



